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RESUMEN

En el marco de la pandemia por la Covid-19, las Universidades ecuatorianas ejecutaron acciones para mitigar la emergencia
sanitaria orientadas a garantizar una educacién de calidad. En ese sentido, la presente investigacion tuvo como objetivo desa-
rrollar un diagnéstico, a través de un instrumento de base estructurada, para medir las competencias bésicas necesarias para
el ingreso a una Universidad particular del Ecuador. Este diagndstico permitié identificar el nivel de las competencias de los
aspirantes, como resultado del nivel de cumplimiento del derecho a una educacion de calidad del bachillerato. Para ello se
desarroll6 y aplicd el instrumento de forma virtual a los aspirantes. Una vez culminado el proceso, se procedid al analisis de los
resultados y su entrega. Los resultados obtenidos demuestran que los aspirantes alcanzan en promedio un nivel por debajo de la
media nacional en el examen de ingreso a la educacién superior (Ser Bachiller). Ademds, en las cuatro competencias evaluadas
los aspirantes se ubican en promedio en los niveles ms bajos. Esto refleja una falencia en el cumplimiento de lo establecido en
la Constitucién y la Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI) con relacién a garantizar una educacién de calidad en el
bachillerato. Esto a su vez supone esfuerzos adicionales de la Universidad para equiparar estas competencias en los primeros ni-
veles de formacion y asi cumplir con una educacion superior de calidad, pertinente, en igualdad de oportunidades, procurando
la permanencia y eficiencia terminal, reto que se acenttia en el contexto de la pandemia.

ABSTRACT

In the context of the Covid-19 pandemic, Ecuadorian universities implemented actions to mitigate the health emergency
aimed at guaranteeing quality education. In this sense, the objective of this research was to develop a diagnosis, through a
structured instrument to measure the basic skills required for admission to a private university in Ecuador. This assessment
made it possible to identify the level of achievement the skills of the applicants have, as well as the fulfillment of their right to
a quality education. For this purpose, the instrument was developed and applied remotely to the applicants. Once the process
was completed, the results were analyzed and published. The results obtained in this assessment show that the average level of
achievement of applicants in the higher education admission exam (Ser Bachiller) is below the national average. Additionally,
on the evaluated skills, the same applicants are located on average in the lowest levels. This reflects the lack of compliance with
the provisions of the Constitution and the LOEI in relation to guaranteeing high-school quality education. This, in turn,
implies additional efforts by the University to level up these skills during the first periods of education and in this manner
comply with standards of quality in higher education, pertinence and equal opportunity, ensuring permanence and graduation
efficiency, as challenges that may be exacerbated in the context of the pandemic.
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1. INTRODUCCION

En el contexto de la crisis generada por la pandemia de la Covid-19, la suspensién de clases presenciales pro-
vocé en los sistemas educativos la necesidad de adaptar los métodos de ensefianza y evaluacién a metodologias
de estudio en entornos virtuales y modalidades no presenciales. La adaptacion a estas modalidades de ensefian-
za-aprendizaje en el contexto de la pandemia, ha puesto en evidencia la desigualdad social, incrementando las
brechas en el alcance de los derechos de salud, educacidn, acceso a la tecnologia, y alfabetizacién digital (Rodi-
cio-Garcfa et al., 2020).

Segun datos recopilados por la Unesco, en abril de 2020, iniciada la pandemia de la Covid-19, varios paises de
América Latinay el Caribe tomaron decisiones respecto a las evaluaciones del aprendizaje de estudiantes y desempe-
fio docente. En Ecuador, por ejemplo, se postergaron algunas evaluaciones para el ingreso al magisterio y se analiza-
ron métodos alternativos para las evaluaciones nacionales de los estudiantes (CEPAL-Unesco, 2020). Evaluaciones
que debian ejecutarse para garantizar la calidad en materia de educacion segun lo establecido en la Constitucion que
entré en vigor el 20 de octubre de 2008, aprobada por mas del 60 % de la poblacién mediante referéndum.

Respecto de la educacion de calidad se ha indicado que la evaluacién de estudiantes a través de exdmenes de
base estructurada es un indicador de calidad de la educacién cuyo proceso se guia en la contribucién del disfrute
de los derechos humanos (Tomasevski, 2004). La ensefianza de calidad en educacién transforma la comprensién,
experimentacion y conceptualizacién del mundo que le rodea al estudiante (Chinchay Villarreyes et al., 2020)
abriéndole nuevas oportunidades para el ejercicio de sus derechos, la transformacion social y el desarrollo perso-
nal, lo que ademas se alinea al cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) que en su agenda 2030 establece
la garantia de una educacién inclusiva, equitativa y de calidad promoviendo oportunidades de aprendizaje du-
rante toda la vida para todos (Naciones-Unidas, 2015).

En la carta magna del Estado ecuatoriano, debatida participativamente en la Asamblea Constituyente de
Montecristi, se establecen los derechos, principios, garantias y politicas publicas para alcanzar el buen vivir o
Sumak Kawsay y se definen los elementos trascendentales para construir un Estado plurinacional, incluyente y
democratico, profundizando asi los derechos de la naturaleza, los derechos colectivos, los derechos del agua, el
derecho a la salud y el derecho a la educacién de calidad, entre otros (Lara Lara y De la Herrdn Gascén, 2016).

Esta Constitucion en sus arts. 26, 27 y 28 estable que: “La educacién es un derecho de las personas a lo largo
de su vida y un deber ineludible ¢ inexcusable del Estado, (...) garantia de la igualdad ¢ inclusion social y condi-
ci6n indispensable para el buen vivir” (Derechos del buen vivir, 2008). Bajo este marco se establecieron a través
de los arts. 343 y 351, el Sistema Nacional de Educacién y el Sistema de Educacién Superior, con la finalidad
de generar las politicas para el desarrollo de capacidades y potencialidades tanto individuales como colectivas
articuladas al Plan Nacional de Desarrollo, lo cual, permite la produccion del pensamiento universal, conoci-
mientos, cultura, saberes y produccién cientifica tecnolégica; bajo principios de autonomia, calidad, igualdad de
oportunidades, pertinencia e integralidad.

Bajo esta perspectiva, desde la Constitucién de Montecristi y hasta el momento en que se desatd la crisis
por la pandemia de la Covid-19, el Estado ecuatoriano desarrollé varios procesos para la democratizacién y
aseguramiento del derecho a una educacién de calidad, ejecutados a través de los organismos de los sistemas de
educacién nacional y educacién superior (Lara Lara y De la Herrdn Gascdn, 2016). Dichos procesos partieron
del concepto de calidad considerando la caracteristica de prestacién de un servicio, permitiendo la generacién de
determinados estandares y criterios especificos para generar y garantizar el ejercicio de este derecho en todos los
actores de la comunidad educativa, tanto de instituciones publicas como privadas del pais (Ruiz y Correa, 2010).

Ademis, en el marco de garantias de derechoy calidad de la educacién, a través del art. 353 de la Constitucion,
se establece que el Sistema de Educacion Superior se regird por dos organismos publicos. El primero encargado
de la planificacién, regulacién y coordinacion interna del sistema y la funcién ejecutiva, que son funciones de la
actual Secretaria de Educacién Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacién (Senescyt); y el segundo organismo
de cardcter publico técnico encargado de la acreditacion y aseguramiento de la calidad de instituciones, carreras
y programas académicos, que son funciones del actual Consejo de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién
Superior (Caces).

Para valorar el cumplimiento de dichos estindares educativos que aseguran la calidad de la educacidn, se
generaron diversos mecanismos de evaluacion en los niveles de educacion media (secundaria) y en los niveles de
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educacién superior (universidades e institutos tecnoldgicos). Se establecié la articulacién de los sistemas de edu-
cacién a través el Sistema Nacional de Admisién y Nivelacién (SNNA), con base en los principios de igualdad
de oportunidades, libertad de eleccién, autonomia de las universidades y méritos (Senescyt, 2019). Otorgando a
las instituciones de educacién superior publicas y privadas la facultad para realizar evaluaciones de ingreso o eva-
luaciones diagndsticas para conocer los niveles de conocimientos, competencias o habilidades de los aspirantes
que ingresan a la educacién superior.

Bajo ese orden de ideas, la evaluacién, por lo tanto, toma relevancia en los procesos de mejora y aseguramien-
to de la calidad de la educacién en Ecuador, sobre todo en la crisis por pandemia de la Covid-19, en donde se
busca determinar los efectos del cambio de modalidad de ensefianza-aprendizaje, garantizar el derecho a una
educacién de calidad y asegurar la eficiencia en el desarrollo de competencias (Rodicio-Garcfa et al., 2020). La
evaluacion en consecuencia se considera como una oportunidad de aprendizaje y debe utilizarse no solo para
seleccionar a quienes poseen ciertas competencias, sino para promoverlas y mejorarlas (Cano, 2008); a partir de
la entrega de resultados enmarcados en procesos de retroalimentacion.

Por tal motivo, la evaluacién debe entenderse como una dimensién formativa que permite conocer e infor-
mar, tanto a los aspirantes como al cuerpo académico y autoridades de las instituciones educativas, sobre el nivel
de desempefio en las competencias evaluadas, las que constituyen el andamiaje de la formacion que realizan los
estudiantes, garantizando su permanencia y el éxito en el transcurso de la carrera universitaria. De igual manera,
deben detallarse con claridad los aspectos positivos y debilidades relacionados con dichas competencias para
corregirlas, mejorarlas y poder desempenarlas en futuras tareas académicas o en la adquisicion de aprendizajes a
lo largo de la vida —Lifelong Learning— (Medel-Anonuevo et al., 2001).

Esta coyuntura propone grandes desafios para implementar medidas que garanticen la continuidad, calidad,
equidad y pertinencia de los programas educativos en las Instituciones de Educacion Superior (IES), problemati-
ca en donde se desarrolla la presente investigacién, determinando a manera de diagndstico, los niveles de desem-
peno, oportunidades, fortalezas y debilidades encontradas en el desarrollo de las competencias de los aspirantes
a una universidad privada del Ecuador.

Los resultados del estudio de cardcter cuantitativo-exploratorio representan para las IES y para el sistema
educativo una oportunidad para la retroalimentacién e implementacién pertinente de programas de nivela-
cién y mejoras, que permiten menguar las brechas existentes, acarreadas desde los procesos formativos previos y
agravadas por el efecto de la pandemia para impulsar el aprendizaje, considerando que el desarrollo integral de
competencias es esencial en el formativo de nivel superior (Cotino Hueso, 2021), puesto que las caracteristicas
y condiciones de los aspirantes evaluados en esta investigacién, en su gran mayoria reflejan las condiciones y el
estado de las competencias de la poblacién que ingresa a las IES y de la poblacién estudiantil bachiller en general.

METODOLOGIA

La investigacion fue disefiada sobre el método de investigacion de tipo cuantitativo-descriptivo, ya que pre-
tende inferir el nivel de logro alcanzado por los aspirantes en las competencias basicas necesarias para la forma-
cién universitaria. La investigacion se desarrollé en dos fases. La primera considerd la definicién del constructo
de evaluacién, el modelo de evaluacidn, la elaboracién de los ftems (reactivos o preguntas de evaluacién con
niveles cognitivos), validacién de contenido de los mismos por juicio de expertos y el desarrollo de los niveles de
logro conceptuales a través del debate y andlisis de expertos de la academia (Downing, 2011). Para este efecto, se
convocd a las autoridades académicas (coordinadores académicos y directores de carrera) de todas las facultades
de la universidad, a participar en talleres de trabajo colaborativo donde se revisé una amplia bibliografia relacio-
nada con la adquisicién y evaluacion de las competencias, asi como los perfiles de ingreso a las carreras, objetivos
de aprendizaje, pénsum, estandares educativos y se desarrollaron los insumos necesarios para la evaluacion.

La segunda fase radicé en la aplicacion del instrumento de evaluacién de base estructurada a 454 aspirantes
a través de una plataforma digital online, proporcionada por la IES que contenia el banco de preguntas desa-
rrolladas por los docentes de todas las facultades. El sistema de evaluacién utilizado present6 una interfaz de
usuario de fécil lectura que permiti6 a los aspirantes leer con claridad los items, gréficos y tablas del instrumento
de evaluacion. De igual manera, el sistema proporcioné todas las seguridades informdticas para garantizar la
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transparencia, objetividad y honestidad académica al momento de la evaluacién. Por tltimo, el departamento de
tecnologias de la informacién de la IES proporcioné al equipo de investigacidn, las bases de datos que contienen
las respuestas de cada item por aspirante. De acuerdo con la metodologia planteada por Binda y Benavent (2013)
se procedi6 a realizar el andlisis estadistico, psicométrico y de calificacién que establece una escala de puntajes y
los niveles de logro alcanzados de la poblacién evaluada. Se ¢jecutaron ademds procesos estadisticos para medir
la confiabilidad del test y asegurar la validez en la caracterizacién ¢ inferencias de la poblacién evaluada (Binda 'y
Benavent, 2013). La aplicacién del instrumento de evaluacion y los andlisis de resultados se realizaron en el ciclo
académico octubre 2020-febrero 2021.

En el estudio New Vision for Education: Unlocking the Potential of Technology realizado por Konopko (2015)
y publicado por el World Economic Forum, se indica que en el siglo XXI el desarrollo de las competencias bésicas
permite no solo que los aspirantes apliquen habilidades para la resolucién de problemas, sino que estos sean
capaces de enfrentar nuevos retos complejos en sus contextos de aprendizaje (Konopko, 2015). Asi también se
debe considerar que una competencia es un conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes combinados
e integrados que determinan el saber, saber hacer, saber ser y saber estar de una persona lo que le permite actuar
con eficacia en un marco profesional (Tejada y Ruiz, 2016).

En varias investigaciones se ha demostrado que las competencias permiten resolver situaciones del entorno,
seguir aprendiendo a lo largo de la vida, las mismas que se desarrollan de manera longitudinal antes y durante la
formacién universitaria (Loyola Ochoa, 2018). Considerando lo anterior y como resultado del trabajo con los
expertos académicos de la universidad, se definié que las competencias a evaluar sean: comunicativa, cientifica,
matemadtica y de razonamiento abstracto.

Tomando como referencia la definicién de competencias clave de la OCDE (2005), la competencia comuni-
cativa o lectora evaltia la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con texto escritos para desa-
rrollar sus conocimientos, potencial y participar en la sociedad. La competencia matematica evalta la capacidad
para formular, emplear o interpretar las matemdticas en diferentes escenarios, haciendo uso de conceptos, procedi-
mientos, datos que permitan explicar y predecir fenémenos, reconociendo las matematicas en el mundo, permite
emitir juicios y decisiones bien fundamentadas. La competencia cientifica evalta temas relacionados con la cien-
cia e ideas cientificas, lo que implica la capacidad para explicar fendmenos de forma cientifica, evaluar y disefar
una investigacion, interpretar datos y hacer pruebas cientificas (OCDE, 2005). La competencia de razonamiento
abstracto evalua las capacidades de imaginar, visualizar, trasladar y distinguir en el espacio objetos de dos o tres
dimensiones; ademds de transformar los datos en ideas y conceptos concretos permitiéndonos analizar y sintetizar
nuevos aprendizajes (Naranjo et al., 2016). Estas competencias podrian considerarse como parte de los capitales
académicos que de acuerdo con varias investigaciones son requeridas para la generacién de nuevas competencias y
habilidades sobre los que se cimientan los futuros aprendizajes universitarios (Carvajal y Cervantes, 2017).

En el proceso de construccién del instrumento de evaluacién, los docentes de la IES elaboraron los items lo
que permitié disenar dos versiones del instrumento de 65 items ordenados en formas diferentes. Posteriormente,
se aplic el andlisis psicométrico de los test que consiste en aplicar un conjunto de procedimientos, técnicas y
métodos para determinar de forma cuantitativa la medida de las variables cognitivas, rasgos o variables latentes
de aprendizaje o comportamientos del ser humano (Moreira Mora, 2011). Se aplicé los conceptos de la Teoria
Clasica de los Test (TCT), para determinar la escala de puntajes, validez, confiabilidad, representar la relacién
de la actuacion observable con la caracteristica no observable y que permite extraer conclusiones sobre el cons-
tructo. De igual manera, se analizé los items mediante la teorfa de respuesta al item (TRI), que permite describir
de forma separada, tanto a los items como a los individuos; ademds considera que la respuesta que da el sujeto
depende del nivel de habilidad que tenga en dicho rasgo y permitira relacionar los instrumentos de evaluacién
para realizar estudios de comparabilidad afo tras aio (Chdvez y Saade, 2009).

Para determinar la validez del instrumento se aplicé el método estadistico de estimacién Alpha de Cronbach
el cual tiene una escala de 0 a 1. Esta escala presenta tres rangos de validez: Baja, Media y Alta. De acuerdo con
Frias-Navarro (2019) los instrumentos que se encuentren con valores inferiores a 0.6 se consideran que tienen
una validez baja, si el valor se encontrara en el rango de 0.6 a 0.8 se determina que el instrumento mantiene un
pardmetro de confiabilidad media y si los instrumentos se encuentran en el rango de 0.8 a 1 estos presentan una
validez alta (Frias-Navarro, 2019). En ese orden de ideas, el instrumento de esta investigacién presenta un valor
de 0.79 lo que indica que la confiabilidad se encuentra en el rango medio y muy cercano a los valores superiores.
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Por otra parte, como resultado de los talleres con los expertos académicos se determiné cuéles son los crite-
rios que garantizan la adquisicién de determinadas competencias y habilidades en una institucién de educacién
formal, en este caso de educacion superior. Tales estindares fueron consensuados tomando en cuenta el tipo de
evaluacion a aplicarse y hacen referencia a los niveles de logros alcanzados.

En esta investigacion se definieron cuatro niveles de logro los mismos que hacen referencia al progreso de la
competencia. El primer nivel se denomina ‘En proceso, implica que el aspirante debe hacer un esfuerzo, dado
que todavia no ha logrado las competencias y aprendizajes esperados. El segundo nivel denominado ‘Satisfac-
torio; significa que el aspirante posee algunas competencias y aprendizajes esperados; sin embargo, todavia re-
quiere trabajar para desarrollarlas con el fin de continuar por el camino a la excelencia académica. El tercer nivel
denominado ‘Muy bueno; conlleva que el aspirante tiene un buen desempeno con respecto a la adquisicion de
competencias y aprendizajes, finalmente, el cuarto nivel denominado ‘Excelente’ consiste en que el estudiante ha
adquirido de forma adecuada las competencias, conocimientos y aprendizajes esperados, por lo que forma parte
del grupo que trasciende a la excelencia académica de la IES.

Adicionalmente se establecié una categoria denominada “ Tt puedes, la proxima lo hards mejor!” cuyo pro-
posito es ubicar a los aspirantes que no alcanzaron el puntaje minimo de los niveles de logro esperados, descritos
en lineas anteriores. Esta categorfa es complementaria a las demds y va de 0 (cero) a 400 puntos, indicando que
algunas competencias pueden ser demostradas por los aspirantes, pero no logran ser suficientes para determinar
si el estudiante las posee en la profundidad con la que se espera que sean alcanzadas.

Enlo referente a la escala de puntaje, se definié que las pruebas se califican utilizando un indice que representa
una métrica lineal, donde cero indica que el aspirante no se present6 el dia de la evaluaciéon. Menor a 400 puntos
indica que el desempenio del estudiante en la evaluacién no demostré una competencia adquirida, de 401 a 700
que el nivel de competencia se encuentra en proceso de formacién, de 701 a 850 demuestra que la competencia
adquirida es satisfactoria, de 851 a 950 que el nivel de competencias demostrado es muy bueno y de 951 a 1000
que obtuvo casi todas o todas las respuestas correctas y, por lo tanto, su nivel de competencias es excelente. Esta
escala de puntaje es similar a la utilizada en las evaluaciones nacionales de estudiantes, lo que permite realizar un
andlisis comparativo a nivel macro (Sdnchez et al., 2016).

ANALISIS Y RESULTADOS

Con los datos obtenidos en esta investigacion se realizaron los siguientes andlisis: puntajes obtenidos en rela-
cién con la media tedrica,' nivel de logro alcanzado por los aspirantes, por el tipo de sostenimiento del colegio de
procedencia, diferencia por sexo y un diagnéstico sobre el nivel de adquisicién de los componentes de las cuatro
competencias evaluadas.

Los resultados obtenidos por los 454 aspirantes evaluados, correspondiente al 96 % de la poblacién convo-
cada,” los que cuentan con 18 afios en promedio, tiempo en el que inician sus estudios universitarios. El puntaje
global corresponde al promedio que obtuvieron los aspirantes en cada competencia evaluada. El promedio de los
puntajes globales obtenidos por la poblacién evaluada es de 644 puntos, la misma que es menor en 56 puntos,
por debajo de la media teérica establecida en 700 puntos. Como se observa la distribucién de la poblacion eva-
luada con una linea de colores (figura 1), muestra una dispersion hacia la izquierda con respecto a la distribucién
teérica representada por la linea entrecortada de color gris.

1 La media tedrica se establece en funcién a la referencia de 700 puntos fijados como media nacional en los resultados obtenidos en
las evaluaciones aplicadas en la poblacidon de bachillerato, que ha rendido cada afio el examen “Ser Bachiller”, en concordancia con lo
establecido en el art. 196 del Reglamento a la Ley Orgénica de Educacién Intercultural Bilingiie, relacionado con los requisitos para la
promocién en el nivel de bachillerato.

2 Para esta evaluacién fueron convocados la totalidad de los aspirantes interesados en ingresar a la oferta de educacién superior de la

Universidad donde se desarrollé la investigacion, sin embargo 18 de ellos no asistieron a la misma.
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Figura 1
Distribucion normal de los puntajes globales
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La gama de colores verde y amarrillo representa los rangos de nivel de logro y permite diferenciar el puntaje
en el cual el desempenio de los aspirantes cambia de categoria o nivel. En la distribucién de la poblacién, se
observa que el 60 % de la poblacién obtuvo puntajes menores a 700 puntos, lo que significa que todavia no
han adquirido o estin “En proceso” de adquisicién de las competencias basicas. Por otro lado, el 31 % de la
poblacién ha demostrado un desempefio ‘Satisfactorio’ sobre las competencias basicas y solo un 9 % ha alcan-
zado el nivel ‘Muy bueno’. Cabe mencionar que ninguno de los aspirantes evaluados alcanzé el nivel mas alto,
es decir, ‘Excelente’.

Considerando el tipo de sostenimiento del colegio de procedencia de los aspirantes evaluados, se identificé
que los aspirantes que proceden de colegios particulares alcanzan un promedio global de 668 puntos; esto es que
se encuentran 32 puntos por debajo de la media tedrica. En lo que respecta a los colegios fiscales, los aspirantes
alcanzaron un promedio de 627 puntos; o sea, 73 puntos por debajo de la media teérica. En cuanto a los aspiran-
tes que provienen de los colegios fiscomisionales estos obtuvieron un puntaje global de 579 puntos. Finalmente,
los aspirantes de colegios municipales obtuvieron un puntaje global de 639 puntos; es decir, 61 por debajo de la
media tedrica.

En el proceso de aplicacion se identific una participaciéon muy similar entre el nimero de hombres y mu-
jeres evaluados. En el caso de las mujeres, participaron 235 que representan el 52 %; mientras que, el 48 % a los
hombres. Ademds, se identific6 una variacién de 26 puntos entre ellos (631 puntos en mujeres y 657 puntos en
hombres). Con respecto ala media poblacional de 644 puntos, se observé una desviacién simétrica de 13 puntos,
desfavorable para las mujeres y favorable para los hombres. Estos resultados replican los datos obtenidos por sexo
en evaluaciones a nivel nacional e internacional, segtin lo senalan las evaluaciones PISA 2015, TERCE 2013 y
Ser Bachiller 2017-2018,* lo que denota una vez més la falta de oportunidades o motivaciones y acceso que tie-
nen las mujeres desde temprana edad para explotar su potencial.

En la comparacién de los promedios de puntaje por competencias (figura 2), se observa que el puntaje de las muje-
res en matemética dista en 48 puntos respecto de la media poblacional. Mientas que los hombres alcanzaron en dicha
competencia 651 puntos, 7 puntos sobre la media poblacional. Por su parte, existe una mayor dispersién de puntajes
en las mujeres, en tres de las cuatro competencias evaluadas: matemdtica, razonamiento abstracto y cientifica.

3 Los resultados de las evaluaciones de las pruebas PISA 2015, que evaltian a estudiantes de 15 afios de 75 paises, incluidos 9 de América
Latina, sefalan que en lectura y matemdtica las mujeres obtienen resultados mas bajos que los hombres (OCDE, 2005)

De la misma manera los estudios TERCE 2013, que evaltian a 15 paises de América Latina, incluido Ecuador informan que, en compa-
racién con los hombres, las mujeres de 7mo de bsica (entre 10 y 11 afios) obtuvieron 11 puntos por debajo del promedio en matematica
y 7 puntos menos en ciencias (LLECE, 2016)

En los resultados de las pruebas nacionales Ser bachiller 2017-2018, las mujeres entre 17 y 18 afios obtuvieron 5 puntos menos que los
hombres en matemdticas (Sinchez et al., 2016)
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Figura 2
Comparacion de promedios de competencias por sexo
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Por otro lado, el an4lisis sobre la adquisicion de la competencia cientifica determiné que el promedio global
q q
obtenido por los aspirantes fue de 650 puntos; es decir, 50 puntos por debajo de la media teérica. La distribucion
de los puntajes indica que solo el 1 % de los aspirantes se ubica en el nivel “Excelente”, el 20 % en el nivel ‘Muy
bueno; el 26 % en ‘Satisfactorio’ y el 27 % ‘En proceso’. Ademds, existe un 26 % de la poblacién que no presenta
evidencia de haber adquirido esta competencia. Con relacién a los componentes evaluados de la competencia
(figura 3), se observa que el componente sobre “Andlisis ¢ interpretacién de datos y reporte de resultados”, solo
el 39 % de la poblacién pudo responder de manera correcta los items, lo que significa que mas de la mitad de la
poblacién no muestra evidencia de haberlo adquirido; mientras que, en el componente sobre “Evaluacion de la
evidencia empirica para incidir en el desarrollo sustentable”, el 87 % de la poblacién acertaron y presentan evi-

dencia de haberlo adquirido.

Figura 3
Adquisicion de los componentes de la competencia cientifica en porcentajes

1.1 Reconocimiento de hechos y
fendmenos naturales del entorno

3.2 Evaluacién de la evidencia em pirica 1.2 Explicacién del medio natural a partir

o,
para incidir en el desarrollo sustentable 87/6 64% de la produccion cientifica y tecnologica
66%
3.1 Divulgacién del conod miento 2.1 Aplicacién del método cientifico en la
cientifico 66 % produccién de conocimiento
39%
59%

2.4 Argumentacion a partir de lateoriay 2.2 Andlisis e interpretacidn de datos y
evidencia empirica 69% reporte de resultados

2.3 Tipos de instrumentos de medicion,
tipos de representacidn de datos como
tablas, gréficos y esquemas

Por su parte, el promedio global obtenido en la competencia comunicativa fue de 651 puntos, o sea 49 por
debajo de la media tedrica. En la distribucién de los puntajes se identific que solo el 1 % de los aspirantes logré
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el nivel ‘Excelente’; el 15 %, ‘Muy bueno’; el 22 %, “Satisfactorio’; el 40 % ‘En proceso’ y el 21 % no presenta
evidencia de haber adquirido esta competencia. Se observa que solo el 42% de los evaluados, evidencia haber
adquirido el componente sobre “Reconocimiento de textos para comunicarse con base en un propdsito especi-
fico en diferentes espacios, niveles y 4mbitos”; mientras que, el 74 % demostrd evidencia sobre el uso de “Otros
sistemas simbdlicos (simbolos convencionales, no convencionales, recursos tecnoldgicos y redes sociales), como
herramientas comunicativas, para darle sentido o intencién a la informacién expresada” (figura 4).

Figura 4
Adquisicion de los componentes de la competencia comunicativa en porcentajes

1.1 Acceder a informacién generada por diferentes
medios de comunicacién masiva y tecnolégicos
para satisfacer las necesidades, interesesy
expectativas enla apropiacion de conocimientoy
demandas de la vida social
4.3 Sistemas convencionales de citacién y
referencias para la aplicacién de situaciones
comunicativas de cardcter cientifico-técnico y
social
4.2 Otros sistemas simbdlicos (simbolos 42%
convencionales, no convencionales, recursos
tecnoldgicos y redes sociales), como herramientas 74%
comunicativas para darle sentido o intencién ala
informacién expresada

72% 1.2 Aplicacién de procesos de blsqueday
seleccién de informacién para la obtencién y
66%recu peracién de informacion en diferentes medios

o 2.1 Analisis de los componentes y elementos de
72% textos para una com prensién global

42%

4.1 Reconocimiento de textos para comunicarse

L " ) 52% 2.2 Sintetizar el significado del texto para
con base en un propésito especificoen diferentes

interpretar la informacién presentada

espacios, nivelesy dmbitos 55%
(]
3.2 Valoracioén de la estructura, estilos y tipos de 65% 3.1 Andlisis del contenido a partir de los marcos de
textos parareconocer su utilidad para un propésito referencia propios para una argumentacién
especifico informada

En cuanto a los resultados de la competencia matematica, el puntaje global obtenido fue de 623 puntos; es
decir, 77 puntos por debajo de la media teérica. La distribucién de los puntajes indica que solo el 3 % de la pobla-
cién se ubica en el nivel ‘Excelente’; el 13 %, en ‘Muy bueno’; el 25 %, en “Satisfactorio’; el 30 %, ‘En proceso’ y el
29 % no presenta evidencia de haber adquirido la competencia. Respecto a los componentes de la competencia
se observa que solo el 40 % de la poblacién logra la “Argumentacién matemética de los resultados aplicados en el
contexto de un problema; mientras que, el 64 % evidencia que posee la capacidad de Interpretacién de un resul-
tado matemdtico en el contexto del mundo real” (figura 5).

Figura 5
Adquisicion de los componentes de la competencia matematica en porcentajes

. - 61% 1.2 Formulacién matematica de una
3.2 Argumentacién matemdtica de los . .. . .
. situacion, utilizando las variables,
resultados aplicados en el contexto de , .
un problema simbolos, diagramas y modelos
40% 42% estandar
3.1 Interpretacion de un resultado % 52% 2.1 Utilizacion de datos, reglas,
matematico en el contexto del mundo algoritmos y constructos matematicos
real para la resolucidn de situaciones
62%

2.2 Aplicacién de modelos
matematicos para resolver situaciones
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Finalmente, en el andlisis de los resultados de la competencia de razonamiento abstracto, se identificé que el
puntaje global alcanzado fue de 651 puntos; es decir, 49 puntos por debajo de la media tedrica. La distribucién
de los puntajes determiné que solo el 1 % de la poblacién alcanzé el nivel ‘Excelente’; el 6 % ‘Muy bueno’; el
31 %, ‘Satisfactorio’; e/ 44 %, ‘En proceso’ y el 19 % no evidencia la adquisicién de la competencia. Se observa
que el 44 % de la poblacién mostré evidencia en el componente de “Transformacién de objetos en diferentes
dimensiones; mientras que, el 69 % lo hace sobre el Aumento o eliminacién de elementos” (figura 6).

Figura 6

Adquisicion de los componentes de la competencia
de razonamiento abstracto en porcentajes

1.1. Rotacion o traslaciénde

figuras (2D)
, . 1.2. Percepddn de objetos
3.3. Analogias gréficas 51% tridimensionales (3D)
60%
45%
. ) . 1.3. Transformacién de objetos
0,
3.2. Diferencias graficas 49% 44% en diferentes dimensiones
52%
) 67% )
3.1. Semejanzas gréficas 69% 2.1. Secuencias graficas
0

2.2. Aumento o eliminaciénde
elementos

DISCUSION

En cuanto al logro alcanzado en el desarrollo de estas competencias, se puede observar, en los resultados
presentados, que el 60 % de la poblacién evaluada se encuentra por debajo de lo esperado. Lo que denota que los
aspirantes ingresan a la educacién superior en el nivel ‘En proceso’ de la adquisicién de las competencias cienti-
fica, comunicativa, matematica y de razonamiento abstracto. Lo anterior da indicios del incumplimiento de lo
establecido en la Constitucidn, en el art. 27, donde se indica que “la educacién [...] serd de calidad”; y el art. 343
donde se establece que: “el sistema nacional de educacién tendra como finalidad el desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales y colectivas de la poblacién, que posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utiliza-
cién de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura”; asi como con en el num. 1 del art. 347, donde se sefiala
que se debe “asegurar el mejoramiento permanente de la calidad” (Derechos del buen vivir, 2008).

En este sentido, se evidencia la inobservancia del art. 2 de la LOEI que enuncia los principios de la actividad
educativa, especificamente en lo relacionado al principio de calidad y calidez desarrollado en el lit. w, donde se
establece que es deber del Estado Ecuatoriano “Garantizar el derecho de las personas a una educacion de calidad
y calidez, pertinente, adecuada, contextualizada, actualizada y articulada en todo el proceso educativo”

Frente a ello, se abre una oportunidad para impulsar acciones desde las instituciones educativas de nivel
superior, particularmente para la IES receptora de los aspirantes evaluados. Es decir, la universidad podra imple-
mentar procesos académicos de nivelacion o planes de mejora para asegurar el desarrollo de estas competencias
en la institucidn, los cuales deberan incorporarse al menos en el primer nivel de toda la oferta de grado. Dichas
acciones estarfan encaminadas a dar cumplimiento a lo establecido por la LOES en el art. 2 “Garantizar el dere-
cho a la educacion superior de calidad”; art. 5, lit. b) “Acceder a una educacién superior de calidad y pertinente,
que permita iniciar una carrera académica y/o profesional en igualdad de oportunidades™; art. 8, lit. b); “Forta-
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lecer en las y los estudiantes un espiritu reflexivo orientado al logro de la autonomia personal, en un marco de
libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico™; art. 12 “El Sistema de Educacion Superior se rige por los
principios de autonomia responsable, cogobierno, igualdad de oportunidades, calidad, pertinencia, [...]”; art. 13,
lit. a) “Garantizar el derecho a la educacién superior mediante la docencia, la investigacién y su vinculacion con
la sociedad, y asegurar crecientes niveles de calidad, excelencia académicay pertinencia;” y finalmente art. 13, lit.
o) “Brindar niveles 6ptimos de calidad en la formacién y en la investigacion”.

En cuanto al tipo de sostenimiento de los colegios de donde provienen los aspirantes, es pertinente indicar que,
para esta poblacién evaluada, la creencia de que existe mayores niveles de logros de aprendizaje en la educaciéon
privada en comparacion a la educacién pubica no se cumple por completo, ya que se observa que los aspirantes
indistintamente del tipo de sostenimiento del colegio de origen estdn por debajo del nivel esperado. Lo anterior
reafirma el incumplimiento de la LOEIL que en su art. 6, lit. ¢), indica que es parte de las obligaciones del Estado
“Asegurar el mejoramiento continuo de la calidad de la educacién”; asi como del art. 58 de los “Deberes y obliga-
ciones de las instituciones educativas particulares”, literal k) “Garantizar una educacién de calidad” (LOEI, 2017).

En referencia a los resultados por sexo, se evidencia que el puntaje de las mujeres se ubica por debajo de la
media poblacional; mientras que el de los hombres se encuentra por encima de esta. Dicha brecha existente entre
sexos ubica a las mujeres en desventaja, que podria ser resultado de la falta de oportunidades, motivaciones his-
téricas y de contexto, inequidad en el acceso y estimulacion limitada que inhibe la participacion de las mujeres
en aquellas actividades categorizadas patriarcalmente como “exclusivas de los hombres” desde tempranas edades,
lo que ademis en el contexto del Covid-19 ha determinado que sean sobre todo las mujeres de diferentes grupos
etarios las unicas que deberfan cumplir con las actividades del hogar y de cuidado, aunque esto implique menguar
la atencidn en sus estudios y evaluaciones, en los contextos académicos. Esta situacién muestra una disparidad en
relacion con el enfoque de derechos plasmado en el art. 27 de la Constitucion donde se senala que “la educacién
se centrard en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos huma-
nos”. En ese sentido, la universidad tiene el reto de implementar politicas de accidn afirmativa en beneficio de las
mujeres que permitan desarrollar dichas competencias bésicas y disminuir la brecha existente entre ambos sexos.

En lo que respecta al proceso de adquisicion de las cuatro competencias evaluadas, se observé que la mayor parte
de los aspirantes se encuentran en promedio en el nivel “En proceso” y No presenta evidencia de haber adquirido la
competencia. En lo que respecta al proceso de adquisicion de las cuatro competencias evaluadas, se observé que la
mayor parte de los aspirantes se encuentran en promedio en el nivel En proceso y “No presenta evidencia de haber
adquirido la competencia”. Cabe mencionar que cada competencia evaluada, exceptuando razonamiento abstracto,
han sido desarrolladas de forma explicita en concordancia con los estandares de calidad y el curriculo nacional emi-
tidos por el Ministerio de Educacién, por lo que se esperaria que estéds sean adquiridas durante la educacién bésica
y el bachillerato general unificado (Ministerio de Educacion, 2016; Ministerio de Educacién del Ecuador, 2017).

Como consecuencia de ello, en la competencia cientifica a los aspirantes les hace falta desarrollar la capacidad para
analizar, interpretar datos y reportar resultados, lo que a su vez se asocia con la falta de un manejo racional, compren-
sién de la informacion cientifica y reconocimiento de hechos y fendmenos del entorno; todas ellas como actividades
propias de la ciencia y necesarias para la investigacion, el desarrollo y produccién de conocimiento cientifico.

En la competencia comunicativa, la mayor parte de los aspirantes tienen dificultades con acceder y obtener
informacion, reconocer la utilidad de la informacién y textos para un propdsito académico especifico y para comu-
nicarse; aspectos necesarios para un adecuado desarrollo y comprensién académica y de caracter profesionalizante.

En la competencia matemdtica, la falta de vinculacién entre el aprendizaje adquirido por parte de los aspiran-
tes, la practicidad del mismo y el acercamiento de las competencias matemdticas en las diferentes materias que
ensenan los docentes en los niveles bésico y bachillerato; lo anterior evidencia la falta de desarrollo de componen-
tes tales como de relacién con el razonamiento, andlisis 16gico, adaptacion de modelos y teorfa matemética para
el andlisis de las situaciones, uso de datos, algoritmos y conceptos matemdticos para la resolucién de problemas
que se presentan en diferentes dreas del conocimiento, que son necesarias durante la formacién universitaria.

En la competencia de razonamiento abstract,0 se observa que a los aspirantes se les dificulta los procesos de
percepcioén de objetos tridimensionales (3D) asi como la transformacién de dichos objetos a otras dimensiones,
seguido de la rotacién o traslacién de figuras en dos dimensiones. Estos componentes del razonamiento permi-
ten configurar un pensamiento légico y disruptivo asociado al desarrollo de escenarios posibles requeridos para
la resolucién de problemas de forma sistematica y creativa.
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Finalmente, se puede mencionar que el capital académico (competencias y habilidades) con el que ingresan a la
universidad los aspirantes evaluados, puede condicionar su desempefio y permanencia en la carrera elegida. De acuer-
do con Carvajal (2017), lo anterior toma relevancia en esta investigacion ya que los resultados demuestran una brecha
entre el logro alcanzado por los aspirantes y el nivel requerido para obtener un rendimiento académico positivo.

CONCLUSIONES

El Ecuador a través de sus diferentes organismos reguladores, disenadores, ejecutores de la politica, institucio-
nes publicas y privadas que imparten educacién, tienen una gran deuda con los ecuatorianos ya que por décadas
no se ha garantizado la calidad que se espera y que esta establecida en la Constitucion, por lo que todavia se debe
trabajar desde las diferentes instancias por mejorar y exigir calidad en la prestacién de los servicios educativos
que se ofrecen.

El sistema educativo en el marco de la pandemia por Covid-19, si bien se ha adaptado para llegar con su ofertaa
diferentes rincones del pais no ha podido menguar las inequidades existentes en el acceso al desarrollo tecnolégico
y se ha incrementado la brecha entre los que tienen recursos o una situacién econémica favorable y aquellos que han
sido golpeados fuertemente por la crisis econémica empeorada en esta pandemia. En este marco los procesos edu-
cativos se han visto también afectados, por lo que deber4 ser misién primordial del Estado y de las instituciones de
educacion, tomar acciones que permitan a los ecuatorianos en edad de estudiar, acceder ala educaciéon y permanecer
dentro del sistema educativo, bajo la premisa de que la educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida
y un deber ineludible e inexcusable del Estado, como lo menciana la Constitucion del Ecuador.

Por su parte, el Sistema de Educacién Superior que segin la Constitucion, debe regirse ademas bajo el princi-
pio de igualdad de oportunidades, tiene entre sus compromisos menguar la brecha a nivel de logros en el desarro-
llo de competencia entre sexos, lo que implica por ejemplo mantener y fortalecer las politicas de discriminacién
positiva que garantizardn, en este caso a las mujeres, la continuacion de sus objetivos profesionales, lo que como
lo sostienen varios estudios generard un circulo virtuoso de acceso y continuidad académica en sus descendientes
y en la sociedad.

Debido a la pandemia generada por la Covid-19, las IES se vieron en la necesidad de adaptar los procesos de
ensefanza-aprendizaje y de evaluacion a entornos virtuales, lo que también influyé en el proceso de aplicacion
del instrumento de evaluacién en el marco de este estudio. Sin embargo, la metodologia empleada fue acertada
ya que permitié comprobar el grado de calidad del instrumento de evaluacién a través de los procesos psicomé-
tricos de items, el calculo de fiabilidad y el trabajo con expertos académicos que proporcionan validez al modelo
de evaluacion, a los resultados obtenidos y a las conclusiones presentadas en esta investigacién; por otra parte,
cabe mencionar que este estudio marca una linea-base que permitird a la Universidad desarrollar evaluaciones
consecutivas ciclo tras ciclo e ir ajustando las necesidades de evaluacion y nivelacion de sus estudiantes.

Para replicar este estudio en futuros ciclos académicos, segun la metodologia empleada, se debe fortalecer
el banco de items y seguir cumpliendo con los estdndares de calidad técnica que permiten una estabilidad en
los indicadores de dificultad, discriminacién y confiabilidad. Asi mismo, para profundizar el estudio, se sugiere
disefiar una encuesta de factores asociados que permita obtener las variables socioculturales y econdmicas que
influyen en el desarrollo de estas competencias con el fin de fortalecer desde la Universidad los apoyos necesarios
para igualar las oportunidades de los aspirantes.

Esta investigacion ha identificado el nivel de logro de las competencias de los aspirantes, las mismas que per-
miten desarrollar habilidades y aprendizajes alo largo de la formacién universitaria y de la vida profesional. Por lo
que, en cuanto al nivel de desempeno demostrado por los estudiantes, los resultados demuestran que es necesario
otorgar mayor peso y profundidad a la adquisicién de dichas competencias.

Es imprescindible que los procesos de evaluacién educativa en sus diferentes etapas se instauren y ejecuten
de manera periddica, ya que esto facilita la posibilidad de revisar de forma concreta los resultados que arroja el
sistema educativo, lo que constituye una oportunidad para hacer mejoras e intervenir en el mismo. De igual
manera, cuando la evaluacién se aplica al inicio de los procesos educativos, se obtiene informacién diagndstica
cuyo conocimiento permite planificar y realizar intervenciones comprometidas con el desarrollo educativo de
los estudiantes, lo que podria menguar las brechas existente en el desarrollo de competencias esenciales para ga-
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rantizar la permanencia y éxito de los mismos en las carreras universitarias, lo que ha sido la principal motivacién
para la realizacién y publicacion de esta investigacion.
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